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Τι είναι οι συνδυαστικές προσεγγίσεις στη γλωσσική 

διδασκαλία  

(CBI)- (content – based instruction) = Διδασκαλία της 
γλώσσας με βάση το περιεχόμενο  

Υπερώνυμος όρος που περικλείει μία ευρεία θεωρητική προσέγγιση για τη 
διδασκαλία μιας δεύτερης και ξένης γλώσσας και τις αντίστοιχες διδακτικές 

εφαρμογές 



Ενδεικτική παρουσίαση συνδυαστικών διδακτικών 

προσεγγίσεων για την ΞΓ/ Γ2 

Τα προγράμματα ολικής ή 
μερικής εμβάπτισης 

(immersion programs) του 
Καναδά 

Η διδασκαλία της αγγλικής 
γλώσσας για ειδικούς 
σκοπούς (English for 

Specific Purposes) (ΕSΡ)

Η Θεματικά Οργανωμένη 
Διδασκαλία (theme- based 

teaching)

Η πλαισιωμένη διδασκαλία 
γνωστικών αντικειμένων 
(sheltered subject matter 

instruction/sheltered 
subject teaching)

Το CLIL / ΕΜΙLΕ (Content 
and Language Integrated 
Learning)/ (Enseignement

d’une Matière par
l’Intégration d’une Langue

Etrangère)



Η εξέλιξη των συνδυαστικών προσεγγίσεων 

Ξένη Γλώσσα 

• Ευελιξία 
διδασκόντων 

• Στην επιλογή 
διδακτικού 
υλικού αλλά και 
στη μέθοδο 
διδασκαλίας  

Δεύτερη Γλώσσα 
(Γ2) 

• Δίγλωσσοι 
μαθητές/τριες
– Απαιτήσεις 
ΑΠΣ – Γνωστικά 
αντικείμενα-Η 
γλώσσα είναι 
το αντικείμενο 
αλλά και το 
μέσο της 
διδασκαλίας  

Μητρική / Πρώτη 
Γλώσσα (Γ1)

• Κατάκτηση του 
λόγου της 
επιστήμης 

• Ανάπτυξη 
γλωσσικών 
μακρο- μικρο
δεξιοτήτων

• Ομάδα στόχος: 
οι ευάλωτες 
ομάδες 
πληθυσμού 



Οι ιδανικές συνθήκες γλωσσικής 
εκμάθησης διασφαλίζονται μέσω του 

συνδυασμού της Γ2 με περιεχόμενο και 
θεματολογία που αφορούν άμεσα τους 

μαθητές/ τριες και προέρχονται από το ίδιο 
το Π.Σ. και σχετίζονται με τα γνωστικά 

πεδία που τους αφορούν. 

(βλ. Dueñas 2004: 75)



Εκπαιδευτικά πλαίσια εφαρμογής 

των συνδυαστικών προσεγγίσεων 

Προσχολική

Εκπαίδευση 
Δημοτική Εκπαίδευση  Δευτεροβάθμια 

Εκπαίδευση 

Τριτοβάθμια 
εκπαίδευση 

Ευρωπαϊκά 
προγράμματα 

ΑΠΣ για την ενίσχυση 
δίγλωσσων 

μαθητών/τριών και 
μαθητών/τριών 

χαμηλής επίδοσης 



•Ανάπτυξη BICS (Basic Interpersonal 
Communicative Skills) Βασικές 
Διαπροσωπικές Επικοινωνιακές Δεξιότητες

•Επικοινωνία στην καθημερινότητα, 
συχνόχρηστο λεξιλόγιο, θέματα οικεία και

•καθημερινά, υποστήριξη από εξωγλωσσικά
και παραγλωσσικά στοιχεία

‘Η γλώσσα της

αυλής’

•Ανάπτυξη CALP (Cognitive Academic
Language Proficiency) – Γνωστική
Ακαδημαϊκή Γλωσσική Ικανότητα

•Ανώτερες νοητικές και γλωσσικές 
ικανότητες, όπως η διατύπωση υποθέσεων,
η εξαγωγή συμπερασμάτων, η γενίκευση, η
αξιολόγηση, κτλ.

‘Η γλώσσα της
τάξης’

Οι γλωσσικές ανάγκες των μαθητών/τριών που  μαθαίνουν μια Γ2



Χαρακτηριστικά της επικοινωνίας μέσα και έξω από τη 

σχολική τάξη

Γνωστικά μη απαιτητική επικοινωνία 

(Cognitively undemanding)

Επικοινωνία ενσωματωμένη 

στο συγκείμενο 

(context - embedded)

Επικοινωνία αποσπασμένη 

από το συγκείμενο 

(context - reduced)

Γνωστικά απαιτητική επικοινωνία 

(Cognitively demanding)

( Η σχηματική απεικόνιση στο Cummins 1984: 12, Cummins 2001:12) Επιφανειακή ευχέρεια – ακαδημαϊκή ικανότητα



Χαρακτηριστικά της επικοινωνίας μέσα και έξω από τη 

σχολική τάξη (Για Γ2/Γ1)- Αξιοποιούμε το σχήμα

Φυσική Β΄ Γυμνασίου Βιολογία Α΄ Γυμνασίου

▶ Η τροφή περιέχει διάφορες θρεπτικές ουσίες. Για να μπορέσει ο 

οργανισμός μας να τις χρησιμοποιήσει κατάλληλα, πρέπει πρώτα 

να τις διασπάσει σε απλούστερες. Το πρώτο βήμα είναι να 

τεμαχίσει την τροφή σε μικρά κομμάτια. Έτσι, η πέψη αρχίζει στη 

στοματική κοιλότητα. Τα δόντια μασούν και τεμαχίζουν την 

τροφή. Στη μάσηση βοηθά και η γλώσσα, ένα ευκίνητο μυώδες 

όργανο το οποίο είναι και το αισθητήριο της γεύσης. Η τροφή 

ανακατεύεται με το σάλιο, το οποίο περιέχει ένζυμα όπως η 

αμυλάση, που βοηθά στη διάσπαση του αμύλου. Με αυτόν τον 

τρόπο σχηματίζεται τελικά ο βλωμός (μπουκιά).

▶ Μετά τη στοματική κοιλότητα, ο βλωμός περνά στον φάρυγγα και 

κατόπιν στον οισοφάγο, ο οποίος με περισταλτικές κινήσεις τον 

προωθεί στο στομάχι. Εκεί αναδεύεται, αναμειγνύεται με το 

γαστρικό υγρό και γίνεται χυλός. Το γαστρικό υγρό περιέχει 

ένζυμα και υδροχλωρικό οξύ, που βοηθούν στη διάσπαση των 

πρωτεϊνών. Επιπλέον, το υδροχλωρικό οξύ καταστρέφει τους 

μικροοργανισμούς που περιέχονται στην τροφή μας.



Το πλαίσιο της επικοινωνιακής 

περίστασης «πρόσωπο με πρόσωπο» 

που υφίσταται στο διάλειμμα και 

βοηθάει την κατανόηση απουσιάζει από 

την τάξη κατά τη διεκπεραίωση ενός 

μεγάλου μέρους των σχολικών 

δραστηριοτήτων. 



Για την επιτάχυνση της κατάκτησης της Γ2 

η σχολική πρακτική χρειάζεται

Εστίαση στο νόημα –
υποστήριξη στη μετάδοση 
του νοήματος (context –

embedded)

Εστίαση στη μορφή της 
γλώσσας- γλωσσική 

συνειδητοποίηση (language 
awareness)

Εστίαση στη χρήση της 
γλώσσας-παραγωγή

κειμένων (προφορικών και
γραπτών) (speaking –

writing)



Επομένως απαιτείται ένα μαθησιακό περιβάλλον το οποίο

Δημιουργεί
‘γνωστικές
προκλήσεις’

Αξιοποιεί
διδακτικό υλικό

και
δραστηριότητες  
πλαισιωμένες

Δημιουργεί 
συνθήκες 

αυθεντικής  
χρήσης της 
γλώσσας

Αντιμετωπίζει  
ολιστικά τη 
γλωσσική

διδασκαλία (η
γλώσσα ως 

αντικείμενο και ως 
μέσο της 

διδασκαλίας)

Στοχεύει στην 
ανάπτυξη 

ακαδημαϊκών 
δεξιοτήτων 

(CALP)



Ο ακαδημαϊκός - επιστημονικός – σχολικός  λόγος



Τα χαρακτηριστικά του επιστημονικού λόγου

✓ Λεξική πυκνότητα

✓ Μεγάλος αριθμός ονοματοποιήσεων

✓ Σύνθετες μορφοσυντακτικές δομές, π.χ. παθητική φωνή

✓ Τεχνικές ταξινομίες (ριβοσώματα, αρθρόποδα, βάσεις, άλατα, κ.λπ.)

✓ «Γραμματική μεταφορά», καθώς ο  κόσμος της επιστήμης είναι «ένας κόσμος
φτιαγμένος από πράγματα και όχι ένας κόσμος συμβάντων» ”(Halliday & Μartin,
2000), επομένως 

o Ο επιστημονικός λόγος καθίσταται προσβάσιμος για τον/την μαθητή/τρια όχι με
την απλοποίηση, αλλά με την ανάλυση του πώς είναι δομημένος



Ένα παράδειγμα

«Στη διάσπαση των λιπών συμβάλλει και η χολή, η οποία παράγεται στο
συκώτι.Στο λεπτό έντερο γίνεται και η απορρόφηση των θρεπτικών συστατικών,
μετη βοήθεια αναδιπλώσεων του εσωτερικού τοιχώματος του εντέρου, των
εντερικών λαχνών. Από τις εντερικές λάχνες οι θρεπτικές ουσίες περνούν στην
κυκλοφορία του αίματος, για να οδηγηθούν σε όλα τα μέρη του οργανισμού μας.
Συστατικά που δεν διασπώνται και δεν απορροφώνται, όπως οι φυτικές ίνες,που
αποτελούνται από κυτταρίνη, περνούν στο παχύ έντερο. Εκεί απορροφάται ένα
μεγάλο μέρος του νερού και σχηματίζονται τα κόπρανα, τα οποία στη συνέχεια
αποβάλλονται από τον πρωκτό».

Πηγή: Βιολογία Α΄ Γυμνασίου, σελ. 50



Τα χαρακτηριστικά του επιστημονικού λόγου στο 

παράδειγμα

▶ «Λόγος» (discourse) του σχολείου, «γλώσσα» της επιστήμης:

✓ Ειδικό λεξιλόγιο, επιστημονικοί όροι:εντερικές λάχνες, 
κυτταρίνη, πρωκτός

✓ Παθητική φωνή: Συστατικά που δεν διασπώνται και δεν
απορροφώνται, όπως οι φυτικές ίνες,που αποτελούνται 
από κυτταρίνη, περνούν στο παχύ έντερο 

✓ Μακροπερίοδος λόγος: Η τροφή ανακατεύεται με το σάλιο,
το οποίο περιέχει ένζυμα, όπως η αμυλάση, που βοηθά 
στη διάσπαση του αμύλου

✓ Ακαδημαϊκό ύφος: Ο οργανισμός μας χρησιμοποιεί τις ουσίες
αυτές για να εξασφαλίζει ενέργεια, να αναπτύσσεται, να διατηρεί τη 
δομή του, να εκτελεί φυσιολογικά τις λειτουργίες του και να
παραμένει υγιής.



Ένα ακόμη παράδειγμα: Η "γλώσσα" των 

Μαθηματικών

▶ Η πολλαπλότητα των τρόπων με την οποία καταδεικνύεται η ίδια 

μαθηματική λειτουργία (π.χ. η πρόσθεση που γλωσσικά εκφράζεται με 

λέξεις όπως προσθέτω, και, βάζω, συν και το αποτέλεσμά της ως

άθροισμα, ίσον, κάνει, κ.ά.)

▶ Το ειδικό λεξιλόγιο περιλαμβάνει λέξεις όπως: αριθμητής, παρονομαστής,

διάνυσμα, εξίσωση, καθώς και συμφράσεις όπως: μέγιστος κοινός 

διαιρέτης, ελάχιστο κοινό πολλαπλάσιο, τετραγωνική ρίζα, κλασματικές 

αλγεβρικές παραστάσεις, δευτεροβάθμια εξίσωση, εντός εκτός και επί τα 

αυτά γωνίες, εντός εναλλάξ γωνίες

▶ Οι μαθητές/τριες έρχονται αντιμέτωποι καθημερινά με τέτοιους είδους

κείμενα

▶ Μεγαλύτερη η γνωστική επιβάρυνση για έναν μη φυσικό ομιλητή/τρια



Γιατί συνδυαστικές γλωσσικές προσεγγίσεις;

• Επειδή:

✓ Επικοινωνία δεν σημαίνει μόνο κοινωνική διάδραση

✓ Υπαρχή αμφίδρομη σχέση μεταξύ γλώσσας και περιεχομένου, μεταξύ γλώσσας και 
σκέψης 

✓ Η τάξη διδασκαλίας των γνωστικών αντικειμένων αποτελεί  αυθεντικό επικοινωνιακό 
περιβάλλον για την παραγωγή  προφορικού και γραπτού λόγου με ακαδημαϊκό 
περιεχόμενο

✓ Δημιουργούνται κίνητρα στους/στις μαθητές/τριες, οι οποίοι/ες για να κατανοήσουν το 
περιεχόμενο του γνωστικού αντικειμένου με το οποίο εμπλέκονται, πρέπει αναπόδραστα 
να αποκωδικοποιήσουν τη γλωσσική μορφή των κειμένων που επεξεργάζονται, με άλλα 
λόγια «η γλώσσα χρησιμοποιείται για να εκπληρώσει πραγματικούς στόχους» (Cekrezi / 
Bicaku (2011)

✓ Υπάρχει μεγάλη παράδοση στη διδακτική των γλωσσών και ποικίλες διδακτικές εφαρμογές
διεθνώς (CBI – CLIL – CALLA, κ.ά.), με σημαντικά μαθησιακά οφέλη (Dueñas 2004, Ζάγκα
2005)

✓ Οι συνδυαστικές προσεγγίσεις παρέχουν τη δυνατότητα για συνδυασμό μεθόδων
διδασκαλίας, μεθόδων που χρησιμοποιεί ο/η εκπαιδευτικός του γλωσσικού μαθήματος και
μεθόδων που χρησιμοποιεί ο/η εκπαιδευτικός που διδάσκει ένα γνωστικό αντικείμενο



Ανάπτυξη όλων των γλωσσικών μακροδεξιοτήτων



Διδασκαλία της Γλώσσας με βάση το Περιεχόμενο  

(CBI – CLIL): Απαιτούν επίπεδο Β1+

Η εκμάθηση του 

γνωστικού 

αντικειμένου με τη 

χρήση της δεύτερης 

γλώσσας (Γ2)

Η εκμάθηση της 

δεύτερης γλώσσας 

(Γ2) μέσω της μελέτης 

του γνωστικού 

αντικειμένου

Διπλή εστίαση



Content (γνώσεις βασικών 
στοιχείων που σχετίζονται με το

curriculum του μαθήματος)

Communication (χρήση της 
γλώσσας για εκμάθηση της 

γλώσσας αλλά και για εκμάθηση 
περιεχομένου σε ένα αυθεντικό 

περιβάλλον επικοινωνίας.

Cognition (ανάπτυξη γνωστικών 
δεξιοτήτων, όπως ανάλυση, 
σύνθεση,κατηγοριοποίηση, 

κριτική σκέψη, κ.ά.)

Culture (Πολιτισμική 
επίγνωση) 

CLIL 



Πιο συγκεκριμένα για τη Γ2/ΞΓ 

Στη γλωσσική διδασκαλία

✓ κάλυψη επιμέρους επικοινωνιακών 

αναγκών των μαθητών (π.χ. 

περιγραφή, αφήγηση, κ.ά.)

✓ επαφή των μαθητών με διαφορετικά 

είδη λόγου

✓ τα γνωστικά αντικείμενα 

χρησιμοποιούνται ως «όχημα» 

(vehicle) για τη διδασκαλία της 

γλώσσας

Στη διδασκαλία των

γνωστικών αντικειμένων

✓ Και γλωσσικοί στόχοι εκτός από 

γνωστικοί στόχοι

✓ Εστίαση στο λεξιλόγιο

✓ Συνεργασία εκπαιδευτικών (στη Β/

θμια, κυρίως)



Εφαρμογές συνδυαστικών προσεγγίσεων στην Ελλάδα για την ελληνική ως 

Γ2
• Στα Π.Σ. για την ελληνική ως Γ1 (2011), αλλά και σε άλλα Π.Σ., όπως π.χ. στο Π.Σ. της 

Ιστορίας και ειδικότερα στον Οδηγό του Εκπαιδευτικού και στα προτεινόμενα διδακτικά σενάρια:

✓Αξιοποιείται ποικιλία κειμένων προερχόμενων από τα γνωστικά αντικείμενα στη γλωσσική 

διδασκαλία, με στόχο: 

✓ την εξοικείωση των μαθητών/τριών με διαφορετικούς τύπους κειμένων 

✓την εκμάθηση ακαδημαϊκού λεξιλογίου και την ανάπτυξη ακαδημαϊκών δεξιοτήτων 

✓την εξάσκησή τους σε συγκεκριμένα γραμματικοσυντακτικά φαινόμενα 

• Στο πλαίσιο της Δράσης 1 του Ευρωπαϊκού προγράμματος ‘Διάπολις’ (ολοκλήρωση του έργου τον 

Ιούνιο του 2014)

• Ειδικότερα: 

✓Επιμόρφωση των εκπαιδευτικών των Τ.Υ και των τάξεων κύριας εκπαίδευσης γύρω από τις 

συνδυαστικές γλωσσικές προσεγγίσεις

✓Δημιουργία από τους/τις  συμμετέχοντες/ουσες εκπαιδευτικούς υποστηρικτικού υλικού σε 

συγκεκριμένα γνωστικά αντικείμενα

✓Εφαρμογή του υλικού σε μονάδες της Πρωτοβάθμιας και Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης και  

αναμόρφωση, όπου ήταν απαραίτητο 

✓Μεμονωμένες εφαρμογές (CLIL showers) σε σχολικές μονάδες της Θεσσαλονίκης 



Οργάνωση της διδασκαλίας: Βραχυπρόθεσμος σχεδιασμός 

• Καταγραφή τής content – obligatory language (λεξιλόγιο, απαραίτητες

γλωσσικές δομές, οι οποίες αποτελούν τις λέξεις – κλειδιά του κεφαλαίου ή της

ενότητας). Π.χ.συντεταγμένες, υποτείνουσα, μιτοχόνδριο, Εικονομαχία, κ.λπ.

• Τοποθέτηση σε διάγραμμα (μείωση της γνωστικής επιβάρυνσης- αύξηση της

πλαισιακής στήριξης)

Ασκήσεις κατανόησης και παραγωγής γραπτού λόγου, με αξιοποίηση 

στρατηγικών μάθησης και διδασκαλίας 

Προφορική εξάσκηση των μαθητών στις λέξεις – κλειδιά, με παιχνίδια και

δραστηριότητες

Κατανόηση προφορικού λόγου 

Παραγωγή προφορικού λόγου 

• Συνεργασία εκπαιδευτικών από όλες τις ειδικότητες



Γ΄ ΦΑΣΗ

Επεξεργασία της διδακτέας ενότητας
Ατομικές και ομαδοσυνεργατικές

δραστηριότητες και αξιοποίηση στρατηγικών 

Β΄ ΦΑΣΗ

Παρουσίαση της διδακτέας ενότητας σε
διάγραμμα

Λέξεις - κλειδιά

Α΄ ΦΑΣΗ

Αφόρμηση Ενεργοποίηση προηγούμενης γνώσης



Αξιοποίηση σε όλες τις συνδυαστικές γλωσσικές προσεγγίσεις

Ε΄ΦΑΣΗ

Αξιολόγηση Με ασκήσεις και δραστηριότητες 

Δ΄ΦΑΣΗ

Εμπέδωση της διδακτέας
ενότητας

Με ασκήσεις και δραστηριότητες 



Διάγραμμα μαθήματος

🠶 Προϊστορία (περίοδος από την εμφάνιση του ανθρώπου - Εμφάνιση γραπτών πηγών)

🠶 Εποχή του Λίθου

2.500.000 – 3.000 π. Χ

Εποχή του χαλκού

3.000 – 1.100 π.Χ

Παλαιολιθική – Μεσολιθική εποχή

Νεολιθική εποχή



Διάγραμμα μαθήματος

🠶 Παλαιολιθική εποχή – η εμφάνιση του ανθρώπου

Ικανός άνθρωπος (homo habilis)

Όρθιος άνθρωπος (homo erectus)

Σοφός άνθρωπος ( homo sapiens)

Σοφότατος άνθρωπος ( Homo sapiens – sapiens )

Η ζωή του ανθρώπου Η τέχνη

Κυνηγός και τροφοσυλλέκτης αγαλματίδια – σπηλαιογραφίες



Πρόταση διδασκαλίας με CLIL στο μάθημα της Ιστορίας (Α΄ 

Γυμνασίου), Διαμαντίδου Εύη, 2013 



Ασκήσεις

Σοφός άνθρωπος 

Ικανός άνθρωπος 

Σοφότατος άνθρωπος 

Όρθιος άνθρωπος

🠶 Ασκήσεις αναγνώρισης 

Α. Ποια ταιριάζουν; 

Homo erectus

Homo sapiens – sapiens

Homo habilis

Homo sapiens

Β. Σωστό ή Λάθος;

🠶 Είμαστε απόγονοι του σοφού ανθρώπου Σ Λ (1η παράγραφος)

🠶 Ο ικανός άνθρωπος ζει μαζί με άλλους ανθρώπους Σ Λ (1η

παράγραφος)



Ασκήσεις για το λεξιλόγιο

🠶 Βρείτε στο κείμενο (σχολικό βιβλίο) λέξεις που να έχουν την ίδια σημασία με τις παρακάτω:

Στην εισαγωγή: Καλυτερεύει (σειρά 8η)…………….

Κάνει κάτι τέλειο (σειρά 8η)………..

Ο χωρισμός ενός όλου σε μικρότερα μέρη 

(10η σειρά)………………..

Το ψάρεμα (10η σειρά)……………..

Στη β΄ παράγραφο:

Αυτός που συγκεντρώνει την τροφή του (σειρά 12η)

…………….

Ζώα ή πτηνά που σκοτώνουν οι κυνηγοί (σειρά 5η)……

❑ Ρωτήστε τον δάσκαλο ή τη δασκάλα της Βιολογίας τι ακριβώς σημαίνουν οι λέξεις: μαμούθ,

αίγαγρος, αντιλόπη.



Ένα παράδειγμα CLIL από την Α/ Θμια: Μελέτη Περιβάλλοντος,

«ΔΙΑΠΟΛΙΣ», ΔΡ. 1.



Ένα παράδειγμα από την Α/ Θμια: Μελέτη 

Περιβάλλοντος, «ΔΙΑΠΟΛΙΣ», ΔΡ. 1.

Ο Ι Κ Ο Σ Υ Σ Τ Η Μ Α

Έμβια

(αυτά που έχουν ζωή) (αυτά που

Άβια

δεν έχουν ζωή)

φυτά

ζώα

αέρας 
έδαφος  

φως
νερό

Υλικό «ΔΙΑΠΟΛΙΣ», Δρ. 1.



Συμπλήρωσε την τροφή του κάθε οργανισμού 

σύμφωνα με την τροφική αλυσίδα

1.Η τροφή του αετού είναι το φίδι .

2.Η τροφή είναι το ποντίκι. 

3.Η τροφή είναι η ακρίδα. 

4.Η τροφή είναι το φυτό.

5.Η τροφή είναι ο ήλιος.



Από το Π.Σ. για την ελληνική ως Γ1 / Γ2  (Οδηγός εκπαιδευτικού 

Γεωλογία – Γεωγραφία Β΄ Γυμνασίου, Σενάριο ΝΕΓ) 



ΦΥΛΛΟ ΕΡΓΑΣΙΑΣ 1 

.1. Στο πλαίσιο της ομάδας σας εντοπίστε  λέξεις του κειμένου που πιθανόν να σας 
είναι άγνωστες και προσπαθήστε να μαντέψετε τη σημασία τους από τα 
συμφραζόμενα. Αν συναντήσετε δυσκολίες, συμβουλευτείτε τα λεξικά σας. 
2.  Κυκλώστε το σωστό: 
Ο τριτογενής τομέας στη χώρα μας υπερτερεί έναντι του δευτερογενούς τομέα.    

Σωστό             Λάθος                                                                                                      
Στο παρελθόν διάφοροι παράγοντες επέδρασαν αρνητικά στην ανάπτυξη της 
βιομηχανίας. Σωστό             Λάθος
Σήμερα η Ελλάδα θεωρείται μία αναπτυγμένη βιομηχανική χώρα.  

Σωστό            Λάθος        
Η αγροτική παραγωγή στη χώρα μας είναι εξαρτώμενη από τη βιομηχανική 
παραγωγή.  Σωστό            Λάθος    
3. Απαντήστε αξιοποιώντας τις πληροφορίες του κειμένου 
• Τι ονομάζουμε δευτερογενή και τι τριτογενή τομέα παραγωγής σε μία χώρα; 
• Για ποιους λόγους στη χώρα μας δεν αναπτύχθηκε η βιομηχανία; 
• Αντίθετα για ποιους λόγους παρατηρείται ανάπτυξη της βιοτεχνίας; 



ΦΥΛΛΟ ΕΡΓΑΣΙΑΣ 2 

• Tο κείμενο με τίτλο Βιομηχανία - Βιοτεχνία εμφανίζει ένα από τα βασικά 

χαρακτηριστικά του σύνθετου επιστημονικού λόγου, την 

ονοματοποίηση: δηλαδή την προτίμηση στη χρήση ονοματικών φράσεων 

αντί ρηματικών, π.χ. ανυπαρξία αξιόλογων συγκοινωνιακών δικτύων. Οι 

περισσότερες από αυτές τις ονοματικές φράσεις έχουν τη δομή 

Ουσιαστικό + ΟυσιαστικόΓενική και προκαλούν πρόσθετη δυσκολία στην 

κατανόηση του κειμένου.

• Προσπαθήστε να εντοπίσετε τις ονοματικές φράσεις του κειμένου και να 

τις μετατρέψετε σε ρηματικές. 

• Στη συνέχεια, δοκιμάστε να αντικαταστήσετε τις ονοματικές φράσεις με 

τις ρηματικές μέσα στο κείμενο. Τι αλλαγές θα πρέπει να γίνουν για να 

είναι κατανοητό το κείμενο; Προσπαθήστε να κάνετε αυτές τις αλλαγές 

σε μία από τις παραγράφους του κειμένου. 

• Εξακολουθεί, κατά τη γνώμη σας, να είναι επιστημονικός ο λόγος και 

το ύφος στο συγκεκριμένο κείμενο; 



Ενδεικτικά παραδείγματα από το Π.Σ. της Ιστορίας 

ΚΑΤΑΝΟΗΣΗ ΑΚΟΥΣΤΙΚΟΥ ΛΟΓΟΥ (Η ΠΑΡΟΥΣΙΑ ΤΩΝ ΠΡΟΣΦΥΓΩΝ 

ΣΤΗΝ ΕΛΛΑΔΑ ΚΑΙ Η ΑΝΤΙΜΕΤΩΠΙΣΗ ΤΟΥΣ ΑΠΟ ΤΟΥΣ ΝΤΟΠΙΟΥΣ) 

Πηγή: 

http://www.youtube.com/watch?v=JeOyt3gbqBA&feature=related

Διάρκεια: 7.23΄ (Αξιοποιούνται τα 4.13΄του video ) 

Διαβάστε προσεκτικά τις πληροφορίες  του παρακάτω πίνακα. Ποιες 

από αυτές σας τις δίνει το video και ποιες όχι; Σημειώστε  +  και –

αντίστοιχα. Στο τέλος θα πρέπει να μπορείτε να αιτιολογήσετε τις 

επιλογές σας.  

http://www.youtube.com/watch?v=JeOyt3gbqBA&feature=related


o Ο διαχωρισμός μεταξύ βενιζελικών – βασιλικών ίσχυε και για μικρές ηλικίες +

o Οι γυναίκες από τη Σμύρνη αντιμετωπίστηκαν ως ανήθικες από τους ντόπιους
λόγω της εμφάνισης και της συμπεριφοράς τους

o Οι πρόσφυγες ασχολήθηκαν με τις επιχειρήσεις

o Οι πρόσφυγες ασχολήθηκαν με τη μελισσοκομία

o Οι πρόσφυγες ασχολήθηκαν με τη γεωργία

o Οι πρόσφυγες ασχολήθηκαν με την αλιεία

o Μεγάλη ήταν η προσφορά των προσφύγων στην παραγωγή του καπνού

o Πολλοί Έλληνες από τη Μικρά Ασία είχαν έρθει στην Ελλάδα πριν από τη 
Μικρασιατική καταστροφή

o Η έλευση των προσφύγων στην Ελλάδα δημιούργησε μία χώρα με εθνικά
διαφορετικό πληθυσμό

o Οι πρόσφυγες αντιμετωπίστηκαν ως αδέρφια των ντόπιων Ελλήνων



ΚΑΤΑΝΟΗΣΗ ΑΣΥΝΕΧΟΥΣ ΚΕΙΜΕΝΟΥ 



ΚΑΤΑΝΟΗΣΗ ΑΣΥΝΕΧΟΥΣ ΚΕΙΜΕΝΟΥ 



Φύλλο εργασίας

• Διαβάστε προσεκτικά τις ερωτήσεις. Συζητήστε τες με τα μέλη της

ομάδας σας και συμπληρώστε τα κενά σύμφωνα με τις πληροφορίες που 

αντλείτε από τον παραπάνω πίνακα (η δραστηριότητα μπορεί να γίνει και

ατομικά). 

1. Το μεγαλύτερο ποσοστό προσφύγων εγκαταστάθηκε στο Δήμο

………………….. και ήταν ……………………%

2. Το μεγαλύτερο ποσοστό γηγενούς πληθυσμού είχε ο Δήμος

…………………………..

3. Στο Δήμο Σερρών το ποσοστό των προσφύγων που εγκαταστάθηκαν ήταν

περίπου ……………………………%



Παραγωγή προφορικού λόγου

(στο πλαίσιο του μαθήματος της Ιστορίας)

• (Με υπόδυση ρόλων)

• Στο σχολείο σας φοιτούν εκτός από γηγενείς μαθητές και 

παιδιά οικονομικών μεταναστών και προσφύγων. Όμως, 

ορισμένοι γονείς συμμαθητών/τριών σας αντιδρούν, 

θεωρώντας ότι η συμφοίτηση αυτή δεν ωφελεί ούτε τα παιδιά 

τους ούτε το σχολείο. 

• Να ανασκευάσετε αυτά τα επιχειρήματα, αξιοποιώντας και τις

πληροφορίες που πήρατε από την ακρόαση του video

σχετικά με την εγκατάσταση και την αποδοχή των

προσφύγων στην Ελλάδα μετά τη Μικρασιατική Καταστροφή.



ΠΑΡΑΓΩΓΗ ΓΡΑΠΤΟΥ ΛΟΓΟΥ 

(στο πλαίσιο του μαθήματος της Ιστορίας) 

• Με αφορμή την παγκόσμια ημέρα των προσφύγων 
σκεφτήκατε ότι θα ήταν ευκαιρία να διοργανώσει το 
σχολείο σας μία εκδήλωση με θέμα την προσφυγιά. 

• Στείλτε ένα e- mail στο ελληνικό τμήμα της  Ύπατης 
Αρμοστείας  του Ο.Η.Ε, όπου θα παρουσιάσετε τις ιδέες 
σας και θα ζητήσετε τη βοήθειά τους στη διοργάνωση της 
εκδήλωσης, εξηγώντας τους λόγους για τους οποίους 
θεωρείτε την εκδήλωση αυτή σημαντική. 



Διαμαντίδου Εύη, 2013 



Το πεπτικό σύστημα

Σ Λ

1. Το πεπτικό σύστημα μετατρέπει το φαγητό σε ενέργεια. Σ Λ

2. Πέψη είναι η διάσπαση της τροφής σε μικρά κομμάτια. Σ Λ

3. Το φαγητό περνάει από τον οισοφάγο στο στομάχι.

4. Τα υγρά της πέψης παράγονται στην καρδιά. Σ Λ

5. Από το στομάχι περνάει από το λεπτό έντερο στο στομάχι. Σ Λ

6. …

Παράδειγμα από: Κωνσταντίνος Κουτσανδρέας
57

http://www.youtube.com/watch?v=33EvdpJ_whk

http://www.youtube.com/watch?v=33EvdpJ_whk


Άσκηση εμπέδωσης του λεξιλογίου – διάκριση επιπέδων

λόγου

▶ Στην παρακάτω άσκηση να επιλέξεις την κατάλληλη λέξη για να 

συμπληρώσετε τα κενά. Πρόσεξε πότε χρησιμοποιούμε λέξεις από το 

καθημερινό λεξιλόγιο και πότε από το επιστημονικό.

Τα ένζυμα είναι ουσίες πολύπλοκης δομής που δρουν καταλυτικά σε βιοχημικές 

αντιδράσεις (στους ζώντες οργανισμούς). Π.χ. η πτυαλίνη είναι ένζυμο που 

υπάρχει στη σίελο και επιταχύνει τη μετατροπή του αμύλου σε σάκχαρο. (το 

σάλιο, η σίελος)

▶ Το φαγητό μύριζε τόσο ωραία που έτρεχαν (πληθ.)του! (το 

σάλιο, η σίελος)

)
Κωνσταντίνος Κουτσανδρέας, 2013  
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http://digitalschool.minedu.gov.gr

Από τη φάση της εμπέδωσης: Παραγωγή προφορικού 

λόγου

http://digitalschool.minedu.gov.gr/


[Άσκηση παραγωγής ουσιαστικών σε –ση από ρήματα]: 

CLIL με έμφαση στη διδασκαλία της γλώσσας 

▶ Να συμπληρώσεις τα κενά με το ουσιαστικό που παράγεται από το ρήμα.

▶ Όταν καταπίνουμε, η τροφή από τον οισοφάγο οδηγείται στο στομάχι.

- Υπεύθυνος για την της τροφής είναι ο
οισοφάγος.

▶ Με τα δόντια μασούμε την τροφή. – Τα δόντια βοηθούν στη

_ της τροφής.

▶ Το παγκρεατικό υγρό και η χολή διασπούν τα λίπη. – Η

_ των λιπών γίνεται με τη βοήθεια του
παγκρεατικού υγρού και της χολής.

▶Οι θρεπτικές ουσίες απορροφώνται από τις εντερικές λάχνες. – Στις
εντερικές λάχνες συντελείται η των θρεπτικών
ουσιών.

Κωνσταντίνος Κουτσανδρέας,2013 



Συμπερασματικά 

Η εφαρμογή συνδυαστικών προσεγγίσεων μπορεί να 

συμβάλει: 

✓Στην ενίσχυση της γλωσσομάθειας 

✓Στην κατάκτηση του ακαδημαϊκού λόγου 

✓Στην κατάκτηση του περιεχομένου των επιστημών 

✓Στην αύξηση του ενδιαφέροντος των μαθητών/ τριών 

✓Στον περιορισμό της αυτοτέλειας των γνωστικών 

αντικειμένων στο σχολείο, μέσω της συνεργασίας των 

εκπαιδευτικών από διαφορετικές ειδικότητες.  
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